"TESPANA

EDUCACION

Los docentes hacen un J«-‘k- esguaninda de s prucias e -hmrlmlxu e M.mnnn_n

Pruebasde
diagnostico en
Matematicas:
Mé&s por menos

Los profesores de la APIA sefialan
multiples deficiencias en los exdmenes'

ANGEL PEREZ GUERRA

SEVILLA. Los profesores de
instituto se sienten sorprendi-
dos por laestructura y mague
tacion delas pruebas. «Lossa-
bios an6nimos redactores de
las pruebas —indican— han
descartado la forma tradicio-
nal de plantear una serie de
problemas, con nimeros que
anteceden los enunciadosy es-

recuadrosal efecto. Deloscua-
tropuntosposibles, sin embar-
go, se otorgan 3 al que da"los
cuatro primeros correctos, pe-
roel titimolo dejaen blanco”
«Pero |a disparidad entre lo
que preguntany loque preten-
evaluar es, como lavez an-
terior, laforma més consisten-
te de demostrar su faita de ri-
gor. En e mencionado proble-
4 G 3

L7,

ponder. Esto
les poco innovador. Mejor po-
ner untitulo, partedel enuncia-
do, a continuacion el nimero
delapreguntadestacado, e res-
to del enunciado y un espacio
para responder que, después
de tal despliegue de imagina-
degréficosy fotos, no tienepor
qué estar en lamisma hoja. EI
problema —concluyen los do-
centes de APA— es que han
conseguido sembrar la confu-
sion, con los profesores acla-
rando deformadesigual lasdu-
das quesurgian y con alumnos

Niveles por debajo de los
fijados por la Ley

simblica')". En las preguntas 2 y 3, apartir de
unecséngulo oon s medides plestas-py s

donde no era, alli
donde las instrucciones de la
inspeccion habian hecho més
estragos. Sdlo esto seria sufi-

11y

"sguiendo la misma ley de
construccion", laserie_, _, 70,
_,_con loscuatro huecos men-
Cionados. Segin 10s criterios
decorreccion, el problemami-

dess el alumno “seleccionalas
estrategias adecuadas’. En
realidad, o Gnico que podria
medir, de estar bien planteado,
essi percibeunapatanuméri-
ca, untipo deejercicio frecuen-
teen las pruebas de inteligen-
cia Laméximapuntuacion se
reserva para los que escriben
los dos primeros nimeros de
forma que sumen 70 y los si-
quientes sean la suma de los
dos anteriores, pauta que ca-
racterizaaunaserie de Fibona-

-

pide identificar el perimetro sta cien-  cci. Sinembargo, al intercalar

deformulasy dar una férmula parael a'ea, tificopusieraendudalacapaci- un 70 en larespuesta, los inge

Enel primer p delosd  resp . <Porsi no dad de las pruebas de propor-  niososautoreshacen posiblela
puntos un recténguloy un seeluded uso cionar 6n fiable

cuadrado. L "&lgebra’ aerenla mero, queproporcionaunares-

acuaquieraque sepamultiplicary dividir,
algo con lo que hay que pasar

posdica imitcitn de \engua;e propio del

1° de ESO», sefidlaAP1A. Lapregunta 15
«consiste en saber |eer: se daunalistade

sa quiere usar una
expraon o e Tros a9 ol
doy crteriosdecorreccion, AP A aseveraque

reciosy sepreg. unp
tas (para concluir que alumno "identificael
significado de lainformacion numéricay

se piden estén |
I0s que, con laley en lamano, losalumnosque
han pasado a3° de ESO deben tener.»

Madma puntuacion
Entrando yaenel contenido de

puesta correcta sin pasar por
razonamiento_alguno. Res-
puestas como 66, 67, 70, 74, 81,

las pruebas de
en la pregunta 4 la respuesta
consiste en cuatro nimeros
que hay que colocar en sendos

q ias
que efectivamente proceden de
un andlisisvoluntarioso de los
datos(danlami smaser iededi -
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ferencias entrelos nimeros) se
quedan sin puntuar segin los
criterios proporcionados.» El
desenlace es que «cualquier
profesor de mateméticas (de
los de verdad: delos que ponen
y corrigen exdmenes) habria
previsto esta situacion; cual-
quiera de nosotros sabe que la
forma correcta de preguntar
aqui espedir el siguientetérmi-
no delaserie.»

Enla pregunta 7, en laque
sepresentaunabal anzaequili-
brada con unalatay una pesa
de5kgaunlado, y treslatasy
unapesade 1kgal otro, sepide
el peso de las latas, que son
iguales. Se pretende evaluar si
el alumno “traduce situacio-
nesreal es aesquemas matema-
ticos". «Si el alumno —dice
APIA—tuviera que plantear la
ecuacion x+5=3x+l, efectiva-
menteseriaesoloqueel proble-
ma mide, pero con los datos
que dase proporcionade nuevo
un atajo al estudiante: un pe-
quefio tanteo da de inmediato
la solucién, 2 kg, y se ve sor-
prendentemente recompensa-
do con 3 puntos (“correcto pero
sin razonar bien"), mas que si
el nifio hubiera planteado bien
la ecuacién o razonamiento
equivalente y equivocado al-
gun célculo (2 puntos,
“razonamiento correcto y
error en el célculo"). Empieza
aperfilarse un sistemade valo-
resen lamente de nuestros ex-
pertos: quizalas pruebas si que
sirvan, después de todo, para
diagnosticar algo. Cualquier
profesor delos que conocen los
procesos mentales con los que
el adolescente se enfrenta a es-
tas cosashubieraexcluido esos
atajos de sus enunciados.»

Euros y délares

En la pregunta 9 se dael cam-
bio de euros a délares (1
euro=1,32 $) y se pide el valor
enddlares de 500 euros. «Cual-
quieradiriaquesetratade ave-
riguar si el alumno sabe multi-
plicar (no olvidemos que han
pasado a 3° de ESO); pues no:
"Traduce situaciones reales a
esquemas matematicos".»

Sin embargo, en el siguien-
teproblema, enel que sepideel
cambio inverso (dividir) se mi-
de si “seleccionalos datos ade-
cuadospararesolver un proble-
ma", «lo cual es bastante chis-
toso —comenta APIA— si se
tiene en cuenta que tiene que
utilizar los dos Gnicos datos
queseledan. Selequitan pun-
tos, untanto incongruentemen-
te, al queno ponelaunidad.» El
problema 17 también pretende
averiguar si se"traducen situa-
cionesreal esaesquemas mate-
maéticos", «pero latraduccién,
un tridngul o rectangulo, se da
directamente en el enunciado,
conlo que se anulalapretendi-
dautilidad del ejercicio, convir-
tiéndolo en rutinaria aplica-
cion de unaférmula»
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